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Strukturdebatte im Kontext einer langen

historischen Entwicklung in Deutschland

1800

Institutionalisierung
des staatlichen
Schulsystems;
,hoheres’ vs.
,niederes’
Bildungswesen;
Standische Struktur

1919/20

,Weimarer

Schulkompromiss':
" gemeinsame
Erziehung in den
ersten 4 Jahren

® danach weiterhin
eher Steuerung durch
Privileg der soziale
Herkunft

= unterschiedliches
Prestige der
Bildungsgdnge

und darin Lehrenden

nach
1945

—

Restauration des

Weimarer Systems
= Abgrenzung von der
DDR-Einheitsschule

= Begabungs-
theoretische Begriin-
dung wissenschafts-
propddeutischer vs.
volkstimlicher Bildung

1960/7Oer
Jahre

Gesamtschule im

Modellversuch
= demokratische
und Skonomische
Begrindung

" Problem der
,ergdnzenden’
Schulform

= parallel:
Umstellung auf
integrierte Systeme
in vielen
europdischen
Landern

1990er
Jahre

Kombinierte
Bildungs-
gdnge in
ostdeutschen
Landern

2005

Breitere
Struktur-
debatte
auch im
Westen
Deutsch-
lands



(Geburtenrijckgdng \
* Schijlerzahlenrickgang

* Elterliche Abwendung von
der Hauptschule

* Gefdhrdung anspruchsvoller

und wohnortnaher
Schulstandorte
(strukturschwache Regionen)

o

e Demokratie

* Initiativen fir demokratisch
verfasste Gesellschaft

* Schulen nicht aus
Verantwortung entlassen

* keine Erziehung zu Ab- und
Ausgrenzung

* innere Kommunikations-
prozesse nicht frih

Demografie

unterbrechen

Okonomie

* Wissen als Produktionsqutor\

(aktuelle Wirtschaftskrise)

* Stagnation der Abiturienten-

und Akademikerquoten
(unterdurchschnittlich im
internationalen Vergleich)

* Unerkannte
Begabungsreserven

* Verdnderte Haltung der
Wirtschaft

* (inter)nationale
Leistungsstudien

* viel (soziale) Selektion —

wenig Leistung (auch nicht im

Spitzenbereich)

* Blick auf erfolgreiche PISA-

Staaten

* Blick auf Sachsen nach PISA

2006 (Zweigliedrigkeit)

-/




Neue Strukturmodelle
—

Integration von Hauptschulbildungsgdngen
in Realschulen

Zusammenfihrung von Schulformen:

Tre n d S * Zusammenfihrung von Teilsystemen

* teils Optionsmodell (bottom-up, auf Antrag):
vollstandige Integration einschlieBlich der
Gymnasien moglich

Abschaffung der Gesamtschule (HB, HH, SH)
oder Beibehaltung (z.B. RP)

nicht-gymnasialer Bildungszweig abiturfihrend
= oder nicht (FHR/AHR) (Entkopplung von

U nll.e rsc h I e d e Bildungsgang und Abschlissen)

,Abschulungsverbot’ fir das Gymnasium

Verlangerung der Grundschulzeit (HH)




Ausgewdhlte empirische
Befunde zur Wirkung der
Schulstruktur

I



Ausgangslage:
Nach TIMSS, PISA, IGLU und Co.

0 Uberdurchschnittliche Bildungsungleichheit bei
zugleich nur durchschnittliche Leistungen in allen
getesteten Kompetenzbereichen

0 systematischer Zusammenhang zwischen sozialer
Herkunft und schulischer Leistung, auch nach
Kontrolle der kognitiven Grundkompetenzen

P Potenziale werden nicht optimal genutzt
0 kumulativer Prozess im Verlauf des Bildungsparcours

0 Verstarkung an”Ndh’rs’reIIen des Bildungssystems
(insbesondere Ubergang Primar-/Sekundarstufe)



Hamburger LAU-Studie:
Vergleich von Ubergangsempfehlung und Testleistung

Gruppierung nach... n Antell der Gruppen-
Gymnasial- spezifischer
empfohlenen Standard
(in %) (,Kritischer Wert")

Bildungsabschluss des

Vaters
ohne Abschluss 401 15,7 97,5
Haupt- / Volksschule 2.214 26,2 82,3
Real- / Mittelschule 1.783 40,2 77,1
Fachhochschulreife 499 51,3 76,3
Abitur 2.113 69,8 65,0

» Schiler/innen, deren Eltern iiber ein Abitur verfiigen, missen weniger
Schulleistungen erbringen, um mit einiger Wahrscheinlichkeit zum
Gymnasium empfohlen zu werden, als Kinder von Eltern ohne Abschluss.



Prozent

Kompetenzstufenzugehorigkeit der Schillerinnen und Schiler,
differenziert nach der Ubergangsempfehlung (IGLU, Lesekompetenz)

— Hauptschule —— Realschule —  Gymnasium
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» Die Mittelwerte der Lesekompetenz der fir die drei unterschiedlichen Sekundarstufentypen empfohlenen
Schiiler /innen unterscheiden sich zwar signifikant; es gibt jedoch betréchtliche Uberlappungen.



Erklarungsansdtze
N

0 Lehrkrafte antizipieren unterschiedliche
Leistungschancen im Hinblick auf schichtspezifisch
unterschiedliche familiale Unterstitzungspotenziale

0 Schule ist eine ,Mittelschichtveranstaltung®:

O Attribute der sozialen Klassen werden untereinander
erkannt (Sprache, Habitus, Kleidung, kulturelles Kapital...)

0 Mechanismen werden nicht systembedingt, sondern
individuell interpretiert, indem auf eine bestimmte Art
der Begabung rekurriert wird:

O Lehrkrafte interpretieren diese tendenziell eher als
angeboren
0 das System wird bei dieser Bewertung nicht mitgedacht



Selektionsalter
im internationalen
Vergleich

Kanada
Norwegen
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UK
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Isech. Rep.
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Tirkei

Irland
Belgien
Niederlande
Neuseeland
Schweiz”*
Osterreich
Deutschland
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Mathematikleistungen, Ende der 10. Jahrgangsstufe nach Schulform
unter Kontrolle der Mathematikleistungen und kognitiven Grundfdahigkeiten am Anfang
der 7. Jahrgangsstufe und der Sozialschichtzugehorigkeit (NRW)

nach: Deutsches PISA-Konsortium 2003, S. 287
Gymnasium: 191,0

Realschule: 170,5
Gesamtschule: 156,0

Hauptschule: 140,7

Jahrgangstufe 7: 100,0 Jahrgangstufe 10

- Verscharfung der differenziellen Eingangsselektivitat durch differenzielle Fordereffekte
innerhalb der Schulen (Schereneffekte; Matthdus-Prinzip)

- Unterschiedliche Bildungsaspirationen; unterschiedliche leistungsmdaBige und soziale

Zusammensetzung der Schilerschaft; unterschiedliche Unterrichtsstile und Ausbildung der
Lehrkrafte



ELEMENT-Studie Berlin — Zur Wirkung

ldngeren gemeinsamen Lernens
- |

0 Erhebung zum Lese- und Mathematikverstdndnis (Jahrgang 4 bis 6)

0 Vergleich der 6jahrigen Grundschulen mit den grundstdndigen
Gymnasien (ab Klasse 5)

o Befunde:

O ,,Die Befunde sprechen gegen die Annahme, dass mit dem frishen Ubergang
auf ein grundstdndiges Gymnasium eine generelle Férderung besonders
leistungsfdhiger Schiler erreicht wird® (Baumert 2009)

O Leistungsschere zwischen Grundschilern und Gymnasiasten geht nicht
auseinander; vor allem aufgrund guter Forderung der
Leistungsschwachen

O Leistungsvorsprung relativiert sich bei fairem Leistungsvergleich

m Bericksichtigung der Startvorteile: Bildungsabschluss der Eltern, kognitive
Grundfdhigkeit, Motivation

m Leistungsvorsprung allein aufgrund der Leistungsfdhigkeit der Schiler /innen

0 Der Grundschule gelingt es, die Leistungen schwacher Schiiler /innen
anzuheben, ohne die Leistungsstarken zu vernachldssigen



Lernen in leistungsheterogenen Gruppen

(Empirische Integrationsforschung; zusammenfassend Preuss-Lausitz 2002)

0 Leistungsstarke Schiler/innen:
O gleiche kognitive Lernertrédge wie in ,homogenen‘ Gruppen
0 bessere Uberfachliche Kompetenzen, z.B. bei Lerntechniken
0 Anforderung, Wissen zu erkldren und dadurch zu festigen

O Voraussetzung: Unterricht |dsst Vielfalt der Sozialformen und Differenzierung
der Anspruchsniveaus zu (innere Schulreform)

0 Leistungsschwache Schiiler /innen:
O hohere kognitive und Uberfachliche Lernertrédge
O Hohere Motivation
O hoher Anregungsgehalt

» Qualitatsfalle (Klemm 2007): Wenn die ,,;soziale und leistungsmdBige
Homogenisierung die Schwdcheren nicht beférdert und die Hetero-
genisierung die Starken nicht schwdcht, dann wird die nach Klasse 4
praktizierte Separierung zur Bremse fir Qualitatssteigerungen.*



Problemlosekompetenz — Kognitive
Potenziale werden zu wenig genutzt

01 Problemlésekompetenz meint die Gberfachliche Fahigkeit,
kognitive Prozesse zu nutzen, um sich mit solchen realen,
facheribergreifenden Problemstellungen auseinanderzusetzten
und sie zu l6sen, bei denen der Losungsweg nicht unmittelbar

erkennbar ist (OECD 2003)

MW MW Differenz
Problem- Mathematik | (Lesen, NW)

losen

Deutschland 513 503 10
(22,11)



Zwischenfazit
B

0 In anderen Landern werden in leistungsheterogenen Lerngruppen
eine breit fundierte Leistungsfdhigkeit und Spitzenleistungen zugleich
erzielt.

0 Im internationalen Vergleich haben wir — dies gilt mehr fir den
Sekundarbereich — Nachholbedarf im Umgang mit Differenz (auch
unter Einbeziehung der Schiiler /innen mit besonderem

Forderbedarf).

o Uber die ungleich verteilten individuellen Chancen hinaus misssen die
gesellschaftlichen Konsequenzen mit bedacht werden:
O Deutschland erzielt mit der frihen Auslese einen Anteil der

Studienberechtigten am Altersjahrgang, der mit unter 40% dramatisch
unterhalb der entsprechenden Quoten anderer Ldander liegt.

O Im Durchschnitt aller OECD-Ldnder erreichen deutlich Gber 50% eine
Studienberechtigung, in Finnland sind es sogar Gber 80%.

» Makrodkonomisch ineffizientes System



PERSPEKTIVEN

I



Zweigliedrigkeit oder eine Schule fir alle? —

Internationale und nationale Erfahrungen
S

Erfahrungen aus Osterreich Erfahrungen aus Sachsen
(Gruber 2009) (Preuss-Lausitz 2006)

O

Unzuverldssige Auslese; 0 Hoher Anteil Sonderschul-

Uberlappung der Kompetenzkurven Uberweisungen

Enge Kopplung von sozialer Herkunft .
und Bildungserfolg; soziale 0 groBe Risikogruppe

Segregation o Durchlassigkeit eher nach unten

Hoher Anteil Risikoschiler im nicht-

gymnasialen Schultyp 0 Hoher Anteil der Schiiler /innen ohne

Kaum Durchlassigkeit Hauptschulabschluss

Diskussion zur Abschaffung der
Zweigliedrigkeit

Im Diskurs formulierte Sorgen:

Wird das Gymnasium zu einer exklusiven Schule ausgestaltet?

Reproduzieren sich die Probleme des gegliederten Systems? (insbesondere
dann, wenn das Gymnasium allein abiturfihrend ist)

Rehierarchisierung von Bildungsabschlissen?



Probleme der Realisierung einer

gemeinsamen Schule fir alle
S

0 Das Gymnasium und der damit verbundene Anspruch der
Sicherung und Weitergabe von Bildungsprivilegien sind
historisch tief verwurzelt im deutschen Bildungssystem.

O realistische und politisch durchsetzbare Fortentwicklung des
Schulsystems?

O Anschlussfahigkeit von Traditionen fir Reformmaf3nahmen?
0 Es werden Lehrer/innen benétigt, die fir diese Schulform

ausgebildet sind und sich professionell als verantwortlich fir
den Lernerfolg aller Schiler /innen definieren.

0O Strukturreformen beduiurfen auch der inneren Reform

0 Das deutsche Schulsystem ist von Kompromissen geprdgt;
abwartende Haltung hinsichtlich eingeleiteter Reformen



Uberlegungen zum Schluss...
N

0 Innerer und duBerer Schulreform verknipfen
o StrukturmaBnahmen sind kein pddagogischer Selbstlaufer

O Zunahme der Leistungsvariabilitat stellt eine groBe pddagogische
Herausforderung dar

0 Lehreraus- und -fortbildung stdrken
O keine Differenzierungen in den Képfen produzieren
O eingefahrene Vorstellungen und eingeschliffene Handlungsroutinen Gberwinden
o Starkung der Professionalitdt von Lehrkraften; Ethos der Verantwortung

0 Padagogische Stitzsysteme etablieren

O Forderung der Kompetenz im produktiven Umgang mit Heterogenitat

0 Ziel der Qualitatsentwicklung:
O Sicherung eines méglichst hohen Niveaus an Grundkompetenzen
O Sicherung und Entwicklung sozialer Kohdsion
o Individuelle Forderung vielfdltiger Begabungsprofile
O Flexible Gestaltung von Bildungsbiografien
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